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1 Dados da Instituicao

Instituto Federal de Santa Catarina — Campus Jaragua do Sul

CNPJ

11402887/0005-94

Razao Social

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Santa Catarina / Campus .....

Esfera Administrativa

Federal

Endereco

Av. Getulio Vargas, 830 — centro

Cidade/UF/CEP

Jaragua do Sul/SC/89251-000

Telefone/Fax

(47) 3275-0911

Responsavel pelo curso e
e-mail de contato

Cleyton Murilo Ribas (cleyton.murilo@ifsc.edu.br)

Site da Instituicao

Http://www.ifsc.edu.br

Caso haja parceria

Raz3o Social

Esfera Administrativa

Endereco (Rua n.%)

Cidade/UF/CEP

Telefone/Fax

Site

Resnonsavel

2 Dados gerais do curso

Nome do curso

Lingua Francesa basica

Eixo tecnoldgico

Educacao/Linguistica/Letras/Francés

Caracteristicas do curso

Formacgéo Inicial |:|

Formagéo Continuada @

PROEJA Ensino Fundamental |:|

PROEJA Ensino Médio |:|



http://www.ifsc.edu.br/
mailto:kalflen@ifsc.edu.br

Numero de vagas por turma |25

Frequéncia da Ofer‘ta uma vez no semestre, conforme demanda
Carga hordria total 40h

Periodicidade das aulas Uma vez por semana

Turno e horario das aulas Noturno - Quintas 18h as 20h30

Local das aulas IF-SC Campus Jaragua do Sul

3 Justificativa

O referencial tedrico adotado na elaboragao das aulas e na pratica docente é per-
passado pelo tramite de quatro grandes complexos tedricos: a) dos Parametros Curricula-
res Nacionais de lingua estrangeira — PCNSs; b) O computador como instrumento da con-
catenagao dos conhecimentos de mundo — analise e pratica retirada principalmente das
concepgodes tedricas da abordagem actionnelle do ensino de linguas francesa; c¢) da rela-
¢ao conflituosa entre adolescentes e aprendizagem — definicbes de adolescente, ensino e
formagao cidada responsavel; e d) O papel do método em aulas de lingua francesa — a
pratica como imitacdo de modelos e a viabilidade da instrumentalizagao técnica.

Torna-se primoroso iniciar a exposi¢cao dos fundamentos educacionais apresentan-
do a preocupagao movente da pesquisa bibliografica, qual seja, de demonstrar interesse
sobre as propostas e sugestées dos PCNs de lingua estrangeira. Sabe-se que os Para-
metros Curriculares Nacionais defendem um viés especifico do processo formativo, o qual
deve contribuir na formacgao da cidadania, escopo fundamental da educacgao. Além disso,
cabe aos professores de lingua estrangeira favorecer o desenvolvimento global do edu-
cando na compreensao de sua propria cultura através do contato com a de outrem.

Os PCNs — Parametros curriculares nacionais constituem o documento elaborado
em 1998 por uma comissao de especialistas de educagao cujo foco era o de complemen-
tar a LDB - leis de diretrizes de base da Educacao, datada de 1996. Este documento en-
derecava-se prioritariamente as escolas do setor publico e privado, que deveriam optar
pelas linguas estrangeiras ensinadas nos seus estabelecimentos (segundo a LDB, o ensi-
no de linguas € obrigatério dos 10 aos 14 anos).

Os PCNs salientam ainda o conceito de conhecimento sistémico de mundo por

meio das aulas de LE, pois 0 mesmo contribuira na tomada de consciéncia dos fenbme-



nos politicos, sociais e culturais, na medida em que for colocado em pratica dentro de pro-
jetos interdisciplinares.

Uma vez que nao constitui objetivo dos PCNs tratar de questdes especificas de im-
plantagdo de projetos pedagdgicos, resolveu-se esmiugar 0 amago argumentativo destes
parametros através da abordagem pratica da pedagogia de projetos ligada a abordagem
actionnelle. No quadro desta perspectiva, ensinar uma lingua estrangeira € proporcionar
aos educandos o desenvolvimento de suas potencialidades e a otimizagcado de suas capa-
cidades por meio de tarefas complexas (tdches complexes) que devem ser realizadas de
um modo bastante peculiar, pelo qual os estudantes sejam capazes de adquirir uma viséo
sistémica de todo o processo de formagao e possam, na medida do possivel, intervir e to-
mar suas proéprias decisdes, conscientemente.

Segundo PUREN, (2002, p.62-63), as duas concepg¢des fundamentais da aborda-
gem actionnelle sao tarefas (tdches) e acao (action). Para a primeira, taches, o teodrico re-
lata ser tudo o que o educando realiza no processo de ensino-aprendizagem. Para action,
a definicdo apresentada relata ser tudo o que o cidadéo, inicialmente executor de taches,
realiza na sociedade concreta. Tal distingdo permite visualizar dois tipos de agir — da
aprendizagem e do uso — sendo que ambos possuem a mesma natureza propulsora. Nes-
se contexto, a abordagem actionnelle procura aproximar estes dois focos com o propdsito
de (re)significar as aulas de lingua estrangeira. Os estudantes precisam ser capacitados
para utilizar o que eles aprendem na escola na esfera politica, assim como o conhecimen-
to que os mesmos ja possuem da esfera privada sdo fundamentais na esfera publica e
precisam ser legitimizados na sala de aula. Tal legitimagdo € consolidada na definicdo do
conceito de co-agao (co-action) e sua relagao intrinseca com o paradigma teérico da pe-

dagogia de projetos:

Le concept de co-action n’est pas nouveau, il est en particulierutilisé par cer-
tains psychologues constructivistes (parallélement a celui de « conflit so-
cio-cognitif ») pour intégrer dans la théorie piagétienne la dimension collecti-
ve de la relation sujetobjet qui leur semble y faire défaut. L'une des formes
de mise en oeuvre est connue depuis longtemps en pédagogie sous le nhom
de « projet », dans ce que I'on appelle précisément la pédagogie du projet
(PUREN, 2002, p.64)

A teoria das tarefas (tdches) executadas por meio de projetos configura a passa-
gem da acéao individual a agao coletiva no processo de formacao da autonomia. Os edu-
candos desenvolvem seus posicionamentos criticos na partilha do conhecimento individu-

al com o coletivo, complexo formado pelas individualidades alheias. O oufro ganha uma



importancia primordial no processo de ensino aprendizagem, pois ao mesmo tempo que
os individuos sao autdnomos na exposicao e na ponderacao da realidade, necessitam de-
senvolver os requisitos da cidadania para a efetivagdo do projeto em pauta. Dessa manei-
ra, a consciéncia da presenga do outro e do eu — pesquisador atuante — promovem os in-
teresses da agao (action) coletiva e politica dos futuros cidadaos.

A perspectiva actionnelle focaliza a relagao entre os educandos na tentativa de de-
senvolver o respeito pelo outro no processo de elaboragcdo e execugao das tarefas (ta-
ches). Defende-se a importancia do saber “parler avec” e do “agir sur’ o outro, na intera-
¢cao com os colegas e também com as diferentes culturas — contato que as aulas de lin-
gua estrangeira podem proporcionar. Conviver com o outro € compreender o ponto de vis-
ta alheio a fim de desenvolver a potencialidade de agir cooperativamente, possibilitando o
contato solidario entre os estudantes, baseado no respeito e na descoberta.

Contudo, como afirma FAZENDA (1998, p.26), o educador ainda possui outras res-

ponsabilidades no processo pedagogico:

Por virtude de suas fungdes, o &mbito de referéncia inclui, no caso do professor, nao
s6 um nivel profundo de conhecimento, mas também ligagbes a areas epistemologi-
cas como as da ciéncia da linguagem, da sociedade e da educac¢do, campo de re-
cursos de saberes suscetivel de “iluminar” e informar as decisées que se tomam em
cada momento e se operacionalizam em estratégias de comunicag¢ao de valor prag-
matico-funcional especifico.

Percebe-se que segundo a abordagem actionnelle, o professor e os educandos
precisam organizar-se de um modo bastante peculiar. O planejamento das aulas precisa
respeitar etapas determinantes no papel do educando e no processo da construgao refle-
xiva do conhecimento dos estudantes. A elaboragédo das atividades e a pratica que envol-
ve a acgao (action) e a autoavaliagdo traduzem a aquisicdo da autonomia e da liberdade
dentro da vida coletiva.

Nesse quadro, o computador ganha uma relevante importancia na pratica docente
que privilegia o desenvolvimento da autonomia cidada. A informatica é definida como uma
ferramenta capaz de fornecer ao professor a participacao ativa e atuante dos seus estu-
dantes no trabalho escolar. O computador e a pesquisa na internet sdo instrumentos que
ndo se limitam apenas a transmitir informagdes ao aluno, como também agregam informa-
cOes deste, e funciona, entdo, a partir desta troca constante.

A pesquisa na internet € o caminho mais seguro para a transformacao das tarefas
propostas pelos professores em action. Através das propriedades proprias de uma aula na

sala de informatica, os educandos podem interagir entre si e com o mundo da lingua es-



trangeira que estudam, na perspectiva exterior dos conteudos formalizados pelo curriculo
e pelo livro-texto adotado em sala de aula. As limitagdes do ensino tradicional de lingua
estrangeira sdo superadas em prol da aquisigdo de habilidades e competéncias proprias
de um agente social transformador da realidade opressora.
(...)é preciso e até urgente que a escola va se tornando um espago acolhedor e
multiplicador de certos gostos democraticos como o de ouvir os outros, ndo por
favor, mas por dever, o de respeita-los, o da tolerancia, o do acatamento as deci-
sOes tomadas pela maioria a que nao falte contudo o direito de quem diverge de
exprimir a sua contrariedade. O gosto da pergunta, da critica, do debate. O gosto

do respeito a coisa publica, que entre nés vem sendo tratada como coisa privada,
mas como coisa privada que se despreza.(FREIRE, 1997, p.91)

Conforme defende FREIRE, a escola como instituicao politica precisa gerenciar
mecanismos que promovam a formacao global e continuada dos estudantes. A vivéncia
de diferentes culturas dentro da pesquisa na informatica viabiliza a convivéncia interpes-
soal, o espirito cientifico indagador e critico e o respeito pelo espago publico como pro-
cesso de justaposi¢cao com a esfera privada.

No entanto, existem ainda duas outras questdes conflituosas para discutir. De um
lado, o contexto dos estudantes, marcados pelos anseios e insatisfagdes tipicos da ado-
lescéncia. De outro, o livro-texto adotado pela instituicdo, cujos moldes e estratégias de
ensino sao amplamente marcados por um discurso ideologizado e limitador da pratica do-
cente criativa.

A definicdo de adolescente esta ligada a diversos clichés dentro do panorama geral
da sociedade. Segundo BASSO', a lista de qualificadores é longa e carregada de signifi-
cacao negativa. Aborrecentes, cansativos, malcriados, barulhentos, distraidos agressivos
e dificeis sdo apenas alguns exemplos de adjetivos utilizados no senso comum para des-
crevé-los.

Tais avaliagbes depreciativas dos jovens estudantes séo reflexos de diversos fato-
res bioldgicos, sociais e metodoldgicos. Dentre todos estes elementos, o mais agravante
encontra-se na utilizacdo de materiais didaticos n&o apropriados ao desenvolvimento cog-
nitivo dos educandos. Abordagens centradas no livro-texto e na gramatica distanciam o
professor dos problemas eminentes da sala de aula, desmotivando os alunos e criando
barreiras para a pratica da autonomia e da reflexao.

O intenso e problematico periodo da puberdade aliado a intensa transformacéao fisi-

ca e psicologica dos estudantes demandam ao professor estratégias peculiares de ensino

BASSO, p.115, 2008.



que atinjam praticas de superacao da vulnerabilidade tipica da adolescéncia. A necessida-
de de se relacionar com o outro é premente e deve ser prevista no planejamento das ativi-
dades pedagodgicas.

O encorajamento dos jovens para o aprendizado de lingua estrangeira esta deter-
minado pela capacidade do professor de elaborar aulas cujo foco ndo seja meramente as
regras exigidas pela norma culta. A interagdo na sala de aula LE deve ocorrer pela lingua-
gem, entendida como expresséo fiel do pensamento. O educando constrdi seu préprio co-
nhecimento partindo de seus interesses em um processo de otimizagdo cognitiva, pelo
qual o professor ndo apenas compreende as mudancgas bioldgicas e sociais do seu aluno,
como respeita através de tdches contextualizadas e diferenciadas.

Nesse sentido, torna-se inviavel padronizar o aprendizado de LE por meio do li-
vro-texto. Além de limitante e limitador, um livro padrdao em sala de aula sera necessaria-
mente impregnado por discursos ideologicamente formados que promovem a reproducao
de sistemas sociais injustos e classistas, além de impossibilitar a pratica da liberdade em
beneficio da maioridade intelectual. Os adolescentes sdo mediocrisados perante a repeti-
¢ao insensata de dialogos descontextualizados que nao viabilizam a consideragéo peran-

te o filtro emocional de cada individuo-sujeito.

4 Objetivos do Curso

« Inovagao na disponibilidade de ensino da regido, com o intuito de transformar o
IFSC de Jaraguda do Sul na unica instituicdo de educagdo formal com
disponibilidade do ensino de lingua francesa;

» Possibilitar a comunidade escolar acesso ao ensino de lingua francesa,
demonstrando a articulagéo social do IFSC e sua postura integradora;

« Valorizar a cultura francéfona pela pratica virtual, por meio de redes sociais e
comunidades onde a francofonia prevalece;

e Certificar os alunos com aproveitamento minimo na constituicdo de seu curriculo académi-
co e profissional, visto que a lingua francesa € ao mesmo tempo lingua de trabalho e lin-
gua oficial da ONU, UNESCO, OTAN, do Comité Internacional Olimpico e da Cruz Verme-
Iha Internacional, e de varias instancias juridicas internacionais. Além disso, o francés é a

lingua das sedes das instituicbes europeias: Estrasburgo, Bruxelas e Luxemburgo.

5 Publico-Alvo

O publico alvo deste projeto de extensdo é constituido pela comunidade escolar de Jara-
gua do Sul - desde servidores do IF-SC, servidores da rede municipal e estadual de Jara-



gua do Sul e regiao, até outros profissionais interessados em aprender a Francés como
segunda lingua. Atendendo também alunos do curso de Licenciatura.

6 Perfil Profissional e Areas de Atuacdo

Ao concluir o curso de Lingua Francesa Basica, o concluinte estara apto para usar o
Francés como meio de comunicagdo em nivel de conversagao.

7 Pré-requisito e mecanismo de acesso ao curso

Pré-requisito: ensino fundamental completo; interesse em conhecer e utilizar a a lingua
francesa como segunda lingua.

A divulgacéo sera realizada no periodo de 01/03/2014 até 15/03/2014.

A inscricéo sera realizada no NAPNE do Campus Jaragua do Sul, por meio de formulario
especifico em anexo. Horario de funcionamento de segunda a sexta-feira das 14h as 18h.
O periodo para inscricao sera de 01/03/2014 até 15/03/2014.

Selecéao:
A selecao sera realizada por meio de sorteio publico, no dia 17/03/2014 no Campus Jara-

gua do Sul.

Publicacdo do resultado da selegio:
A lista de selecionados sera publicada na portaria do campus Jaragua do Sul a partir do
dia 18/03/2014.

O IF-SC publicara a lista dos selecionados no sitio http:/jaragua.ifsc.edu.br_a partir do dia
18/03/2014.

8 Matriz curricular

Componente curricular Carga horaria
Gramatica e fonética basica da lingua francesa 15h
Conversacgao e produgdes orais em lingua francesa 15h
Producao textual e cultura francéfona 10h

9 Componentes curriculares

Componente Competéncias = Conhecimentos Habilidades Metodologia Carga
curricular horaria


http://jaragua.ifsc.edu.br/

Producgao e Abordar a Cultura francesa - Produgao oral  Aula Expositi- 20h
compreensao da diferenca entre a na lingua va e dialogada
lingua francesa gramatica da francesa; com auxilio de
lingua francesa - Producéo quadro e pro-
com a gramatica escrita; jetor multimi-
da lingua - Analise dia (audio e vi-
portuguesa intertextual de deo);
diferentes
culturas. Praticas de
conversagao
Vocabulario basico  Exercitar signos  Vocabulario em - Produgéo oral  Praticas de 20h
de Francés aprendidos por francés e regras | por meio de conversagao
meio de gramaticais conversagao em
conversacgao e francés.
dialogos

10 Avaliagao do processo de ensino e aprendizagem

A avaliacdo do desenvolvimento dos alunos sera continua, progressiva e integral. Envolve a ati-
tude de planejamento e de reflexdo permanente para atingir os objetivos propostos. Serao utiliza-
dos observagdes, avaliagdes individuais e coletivas, autoavaliagdes e momentos de reflexdo entre
professor e alunos.

A avaliagao por ser processual sera permanente, deixando a disposicao dos alunos um mo-
mento especifico para que possam realizar o feed-back, expondo suas criticas sobre as atividades
desenvolvidas.

11 Docente envolvido com o curso

Professor Cleyton Murilo Ribas — Graduado em Letras/Habilitagéo Lingua Francesa pela
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC.
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13 Instalagdes e ambientes fisicos / Equipamentos, utensilios e materiais

O curso sera realizado a partir de material organizado pelo professor e registros de audio e
video. O espaco para ministrar o curso deve ter multimidia, e em alguns momentos sera usado
laboratério de informatica, uma vez que as estratégias de ensino sdo essencialmente
comunicativas.

14 Modelo de Certificado para cursos FIC
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CERTIFICADO DE CONCLUSAO DO CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA

O Diretor Geral do Campus Jaragua do Sul do Instituto Federal de Santa Catarina confere a:

XXX

Filho(a) de xxxXXXXXXXXXX € de XXXXXXXXXXXX
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O Certificado de Formacao Continuada em Lingua Francesa Basica.
Fundamentacao Legal: Lei no 9.394 de 20/12/96;
Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008.

Jaragua do Sul, ___ de de20

Diretor Geral do Campus Titutar do Certificado Coordenador de registro académico do




MODELO VERSO

PERFIL DE ATUACAO PROFISSIONAL

MATRIZ CURRICULAR

Matriz Curricular

Carga horaria

Gramatica e fonética basica da lingua 15h

francesa

Conversagao em lingua francesa 15h

Produgéo textual e cultura francéfona 10h
Formacao profissional 40h

Ministério da Educacao
Secretaria da Educacdo Profissional e Tecnologica
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de
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